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Resumo

Objetiva-se, discutir o tema dos museus escolares, em perspectiva historica a partir do
surgimento, ainda no século XIX, do Museu Escolar Pedagogium e da atuacdo do
Museu Nacional e seu Servico de Assisténcia ao Ensino, fundado em 1926. Esta
trajetdria a luz das questdes da museologia social e da educagcdo museal contemporaneas
contribuem para a problematizagcdo de um novo tipo de museu escolar, nesse caso,
comprometido com os aspectos historicos, sociais e educacionais da sociedade e da
comunidade a que pertence. Assim, consideramos que 0S museus escolares podem
proporcionar a escola meios e alternativas para o desenvolvimento de acGes dialdgicas a
partir da Museologia e da memoria, compreendidas como metodologia educacional em
articulacdo com variados temas de interesse escolar.

Palavras-chave
Museus Escolares; educagdo museal; museologia social

Abstract

This article aims to discuss the school museums in a historical perspective from the rise
of the Museu Escolar Pedagogium in nineteen century and the Servigo de Assisténcia ao
Ensino created in 1926 at the Museu Nacional (Rio de Janeiro/Brazil). This analysis,
based on the up to date social museology and museum education, is important to the
problematization of a new kind of school museum committed to the historical, social
and educational aspects of the community which it belongs. Thus, we consider that
school museums can provide tools and alternatives to the school in order to
development of dialogical actions based on Museology and memory as educational
methodology in conjunction with several themes of school interest.
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School museum; museum education; social museology.

97



Anais do Museu Histérico Nacional, Rio de Janeiro, vol. 51, p. 96-118, 2019

Museus escolares: trajetoria histdrica e desafios a luz da museologia social
Introducéo

atuacdo dos museus escolares, que surgem em 1883 com a finalidade de

abordar a historia do ensino a partir da fundacéo do Museu Escolar Nacional,

sofre, ao longo de sua trajetdria, diferentes transformacdes e, por conta delas,
adaptam-se a novos formatos, propostas e objetivos, ajustando-se com flexibilidade as
necessidades politicas e sociais. No Brasil, a partir do século XIX, por exemplo, os
museus escolares sdo defendidos e apresentados como proposta educacional integradora
por diferentes personalidades politicas e académicas que apostam neste modelo de
museu como impulsionador da educacdo nacional para niveis mais elevados.

No entanto, este modelo de museu, mesmo apds varias tentativas institucionais
de implantacdo e de experiéncias diversificadas, ndo vigorou com éxito na experiéncia
brasileira. A politica pablica de difusdo desta experiéncia nas escolas, como almejava a
classe intelectual de educadores da republica, idealizadores do projeto em ambito
nacional, ndo se consolidou. Por mais interessante que a ideia pudesse parecer a época,
sua aplicacdo encontrou diversos entraves e sua atuacao foi restrita. O desejo de ver
replicadas as propostas de museus por um maior nimero de escolas ndo se concretizou.
No entanto, algumas experiéncias como a do Museu Nacional do Rio de Janeiro
produziram trabalhos, atuando por longos anos no fomento aos museus escolares e a
partir de seus idealizadores deixou acimulos e reflexdes importantes para o estudo do
tema. Alguns fatores que contribuiram e contribuem para o ndo avan¢o desta proposta
no ambito das escolas, podem ser enumerados: 0s avangos conceituais e metodoldgicos
no campo dos museus e da educacdo; as dificuldades de execucdo do museu junto as
escolas e as criticas ao modelo “ultrapassado” dos museus escolares, onde a percepgao é
a de que os museus escolares atendem a simplificadora formula do laboratério visual,
sala de objetos histéricos e repositério de todas as coisas... Estes e outros entraves
permitem projetar possiveis interpretacfes para 0 pouco interesse na ampliacdo das
experiéncias de museus escolares como politica publica.

Assim, a partir desta andlise histérica preliminar, consideramos importante
pensar em uma nova geragdo de museus escolares ancorados na museologia social e
compreendidos pela escola e pela museologia como ferramenta que pretende exercitar a
pratica e a reflexdo de questBes sociais por meio da exploracdo metodologica das

possibilidades do campo museoldgico e sua relagdo vital com o campo da educagéo.
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Os museus escolares e pedagdgicos

O desenvolvimento da perspectiva educacional dos museus é um processo que
pode ser percebido nas diferentes fases de constituicdo do campo museal. Desde as mais
remotas experiéncias de museus, passando pela discussdo de novas perspectivas de
museu publico estabelecendo um relacionamento diferenciado com a sociedade, com as
escolas e demais grupos de interesse, estes espagos se pautam intimamente com a
educacdo, contribuindo especialmente com os processos e métodos pedagogicos.

Os museus que tratam especificamente da educacdo contribuem de forma
especifica para construir a memoria deste campo de conhecimento, pois promovem uma
articulacdo com as escolas, propiciando a difusdo de aspectos intrinsecos relacionados
as praticas do saber educacional. Estes museus surgem inspirados em iniciativas que
pretendem valorizar aspectos da instru¢do publica, com vistas a ampliar a educacao
como produtora de nagdes e civilidades.

Neste sentido, nos séculos XVIII e XIX, especialmente na Europa assiste-se a
uma grande multiplicacdo de museus dedicados ao tema especifico da educacdo. Gondra
cita os museus pedagogicos de Londres (1851), Canada (1756), Petersburgo (1864),
Washington (1871), Roma (1875), Amsterdd (1876), Toquio (1877), Paris (1879),
Berna (1879) e outros tantos como em Bruxelas (1880), Lisboa (1882) e Madri (1884).
Segundo Gondra,® essas experiéncias acabam por servir de exemplo para 0s demais
paises que pretendem desenvolver a instrucdo nacional com vistas a ampliar o nivel
educacional do pais.

As exposic¢des nacionais e internacionais, também podem ser consideradas como
estimulo e impulso a criacdo de museus de educacdo como iniciativa dos Estados
nacionais, de particulares e de associacGes de professores. Estas exposi¢fes universais,

segundo Pesavento:

Funcionaram como sintese e exteriorizacdo da modernidade 0s novos tempos...
No papel de arautos da ordem burguesa tiveram o carater pedagogico e efeitos
de mostrudrio das crencas e virtudes do progresso, da produtividade, a
disciplina, do trabalho, do tempo dtil, das possibilidades redentoras da técnica.’

Assim, a ideia de um museu escolar ou museu pedagogico tem insercéo,
segundo Bastos* na representacdo da modernidade educacional brasileira, a partir de
1870, decorrente da participacdo nas exposi¢cdes internacionais, do contato com as
publicacOes e de visitas a estabelecimentos estrangeiros. A participacdo do Brasil nas

exposicdes, a partir de 1862, em Londres, permitiu mais contato com o processo de
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consolidagdo da educagcdo como signo de civilidade, progresso em uma sociedade
moderna.’

Os educadores encontraram, nestes espacgos, importantes contribuicGes para 0s
trabalhos em que a observacdo exerce fator fundamental no processo pedagogico e
auxilia no entendimento das aulas. Por isso, 0os museus escolares foram compreendidos
como uma espécie de laboratorios que necessitavam de dedicacdo especifica por parte
dos professores e, muitas vezes, este fato foi também o principal motivo de criticas e de
contestacdo de sua permanéncia no ambiente escolar. No entanto, em uma perspectiva
mais critica, esses espacos passaram, no final do século XIX e nas primeiras décadas do
século XX, por uma profunda involucéo.® Para os americanos, por exemplo, 0s museus
escolares iniciaram seu processo de regressao quando sua fragilidade foi posta em xeque
e a ilusdo de que estes espacos poderiam ser mantidos pelas escolas foi desfeita com o
tempo e com as noticias acerca do abandono das cole¢des nas escolas.

No Brasil, especialmente o Museu Nacional de Historia Natural, fundado no Rio
de Janeiro em 1818, dedicou-se a criacdo e a difusdo de museus escolares, por meio de
parceria realizada com as escolas. O Museu Nacional criou, em 1926, a secdo de
assisténcia ao ensino de Historia Natural e por meio dela potencializou a rela¢do com as
escolas.” Em atendimento a uma de suas funcdes, o museu ofereceu suporte técnico para
as escolas interessadas em estabelecer pequenos museus em suas dependéncias.

Paulo Roquette Pinto, filho de Edgard Roquette Pinto, e Bertha Maria Julia Lutz,
ambos técnicos do Museu Nacional, defenderam pontos de vista diferentes sobre a
atuacdo dos museus escolares e sobre a atuacdo do Museu Nacional na proliferagdo
destes espacos. Protagonizaram discussfes recorrendo a experiéncias de outros paises e
autores da educacdo para embasar suas opinides. Vejamos o que dizem esses
profissionais.

No livro Organizacéo e preparacéo de museus escolares, Paulo Roquette-Pinto,
apresenta a tese de alguns autores modernos que introduziram, na escola,
conhecimentos que contribuem de modo decisivo na formacdo dos novos métodos de
ensino, pautados no ensino com liberdade. O autor, técnico do Museu Nacional,
apresenta as teorias de Ferriere, que diz ser a crianga como planta “sem impedir o
desenvolvimento natural de sua personalidade o mestre deve cuida-la, dirigi-la,
fornecer-lhe o alimento nutritivo, os materiais e 0s espirituais para que ela os assimile

sem transtornos, sem indigest&o, sem violéncia”.?
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Também cita Froebel que introduziu um fator de relevancia na pratica educativa:
“a verdadeira educacdo devia desenvolver-se pela acdo, germinar com a agéo, crescer
com a agdo e fundar-se na acdo”.’ Podemos identificar, a partir do texto de Paulo
Roquette-Pinto, a preocupacdo em ressaltar que educadores norte-americanos como
Francis W. Parker, John Dewey, J. Liberty Tadd partem das ideias do pensador Froebel,
que concentra teorias a respeito da concepcdo fundamental da natureza infantil e a
indispensavel atividade escolar. Froebel defendia a educacdo espontanea e, para ele, o
caminho era deixar a crianca livre para expressar seu interior e perseguir seus interesses.
O autor adotava a ideia contemporanea do “aprender a aprender”. Para ele, a educacgdo
se desenvolve abertamente. Quanto mais ativa € a mente da crianga, mais ela é receptiva
a novos conhecimentos. O ponto de partida do ensino seriam os sentidos e o contato que
eles criam com o mundo.

Os métodos propostos por Paulo Roquette-Pinto para o ensino de Historia
Natural pautam-se nas atividades de observacdo direta da natureza, estudos dirigidos,
excursdes, composicoes e descricdes, brincadeiras com os alunos para atividades de
descricdo do ambiente e atividades educativas ndo-formais. Outras atividades
recomendadas sdo o desenho, a pintura e a modelagem. Podemos também perceber que
o livro apresenta outra possibilidade com relacdo ao que considera importante para o
melhor funcionamento dos museus escolares. Por exemplo, no trecho sobre o papel
desses museus e como as escolas devem se utilizar desses espacos deixa algumas
duvidas aparecerem.

Segundo Paulo Roquette-Pinto, “a primeira série de conselhos que o Museu
Nacional envia a nossa classe estudiosa é o seguinte: toda escola deve ter seu pequeno
1”.10

museu de Historia Natura Em outra passagem o autor afirma: “Assim com o amparo

que hoje 0 Museu Nacional da as nossas escolas, todas podem possuir o seu museu”.**
Apo6s ampla discussdo acerca dos métodos de ensino e também da organizacdo dos
museus escolares nos deparamos com a proposta do autor que incentiva a criagdo de
colecBes apenas de estudos. Acreditamos que essa atitude seja reflexo das possiveis
dificuldades para a criacdo de um museu na escola, e que aponta para as diversas
limitacOes impostas para a criagdo dos museus escolares; fato identificado pelo préprio

defensor da ideia.

Na maioria dos casos, as nossas escolas — mesmo as da capital da Republica —
estdo longe de possuir 0 espaco indispensavel a um museu escolar digno desse
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nome. Recomendamos por esse e por muitos outros motivos que a escola ndo
tenha um museu, mas possua uma coleco de estudo.*

Bertha Lutz foi cientista, militante feminista, advogada e técnica do Museu
Nacional. Em 1932, produz um relatorio, resultado de uma bolsa de estudos nos museus
americanos, com o intuito de observar os setores educativos. Este relatorio apresenta
uma breve, porém significativa, abordagem sobre 0os museus escolares.

E importante afirmar que, nesse texto, Bertha se refere aos museus escolares
com uma perspectiva bastante critica. Ela ressalta os aspectos que, em sua opinido,
contribuem para o insucesso desta iniciativa. Bertha conhecia a realidade dos museus
escolares brasileiros apoiados pelo Museu Nacional. A autora se refere as escolas que
receberam os materiais para a exposi¢cdo como sendo lugares sem condicdes técnicas de
manter tais colecdes e, em seu relato de visita as unidades de Minas Gerais, ressalta que
duas conseguiram utilizar os materiais. Diante deste fato, corrobora com as opinides dos
americanos, que viam nos museus escolares uma pratica regressiva.

Para Bertha,

Se 0 museu escolar ndo for dirigido por técnico muito capaz, degenera em
colecdo de curiosidades composta de espécimes sem nexo. Percorrendo varias
escolas do Distrito Federal, tive a confirmacdo deste modo de ver. Filio-me a
escola que proscreve inteiramente os museus escolares.*®

A discussdo proposta por Bertha Lutz ndo encontra eco no Brasil e o Museu
Nacional segue contribuindo com a criacdo de museus escolares em varias escolas. Os
laboratérios de biologia, as pecas e amostras continuam sendo extremamente
necessarios para as aulas de historia natural. O Museu Nacional segue desempenhando a
funcdo de parceiro no auxilio aos laboratérios de ciéncias naturais. Quando falamos em
museus escolares neste periodo de incentivo do Museu Nacional, nos referimos aos
museus de histdria natural ligados aos professores de ciéncias da escola.

No entanto, é importante ressaltar que 0s museus escolares ndo encontram
incentivos necessarios para continuar seu desenvolvimento e de forma bastante clara
perdem espaco e professores interessados em dar continuidade ao seu incremento na
mesma propor¢do em que a discussdo sobre o potencial educativo dos museus ganha
folego no campo da educagdo. Os museus passam a ser mais requisitados como recurso
pedagdgico, entrando no rol de preferéncia de alguns educadores atuantes no cenario
nacional e internacional, que contribuem para o fortalecimento das visitas e incentivo a

pratica da educagdo nos museus.
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Por exemplo, Venancio Filho, educador brasileiro, pioneiro da escola nova,
comprometeu-se com as mudancas sociais e com a educacao a servico da sociedade e da
incluséo educacional no pais. Suas preocupacdes se estenderam também ao universo dos
museus quando foi convidado a escrever sobre o papel educativo que estes espacos
podem desempenhar. Em 1939, escreveu, na colecdo Estudos Brasileiros, um artigo de
62 paginas intitulado “A fun¢do educadora dos museus”. A convite do Instituto
Brasileiro de Educacdo, Venancio Filho disserta sobre o papel educativo dos museus na
cidade de Petropolis, ressaltando seus aspectos favoraveis como recursos educativos de
forte apelo as necessidades da educacdo. Além disso, apresenta outro aspecto do
conceito de museu e identifica experiéncias institucionais diversificadas e as

caracteristicas e ac0es voltadas para uma perspectiva educadora.

Neste conjunto que ja se convencionou chamar oficialmente, entre nés, de
atividade extraclasse, e que as vezes circunstancia meramente topoldgica, torna
estratosférica, os museus tém um papel e um lugar de marcado destaque, porque
apresentam caracteristicas proprias e como o livro constitui o mais velho destes
vetores de educacéo e cultura.™*

Sobre a relagdo da educagdo com os museus, Venancio diz que:

Constitui truismo, dos mais banais, afirmar-se que a Educacdo é o grande
problema do Brasil, sendo do mundo. Educacdo num sentido amplo e profundo,
e ai as divergéncias comecam. E por isso necessariamente ela ha de se apropriar
destes novos vetores da propagacdo das ideias, que a técnica moderna pds nas
maos inabeis dos homens: cinema, radio, fondgrafo, aviagdo, bibliotecas e
museus.®

E importante ressaltar que os museus escolares contribuiram e continuam a
contribuir para a difusdo das préaticas educativas e para formar professores e alunos.
Mesmo com limitacBes e pontos passiveis de criticas e reflexdes, estas instituicdes
podem nos auxiliar no entendimento de como se deu a construcdo da funcéo educativa
dos museus, no reconhecimento destes espacos como locus privilegiado de educacao e
aprendizagem.

Podemos perceber que todo o processo de desenvolvimento dos museus
escolares esteve pautado em questdes muitas vezes exteriores as discussdes do campo
da museologia e do museu de forma geral. Em grande medida, as transformagoes sociais
e a forma com que a educacdo passou a ser considerada foram fundamentais para a
mudanca de perspectiva com relacdo aos museus e 0 seu consequente reconhecimento

como espaco fortemente educativo.
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O Museu Escolar Nacional

A criacdo de um museu pedagdgico nacional pode ser considerada como um
passo importante na busca da modernidade educacional de diferentes paises. No caso do
Brasil, para alguns membros do poder dirigente republicano preocupados com questfes
educacionais, como Benjamin Constant, Menezes Vieira, Rui Barbosa, Franklin Doria e
outros, a criacdo do museu significava um projeto de educagdo publica para
transformacdo da sociedade brasileira.’® Assim, estudar a génese de seu
desenvolvimento nos possibilita compreender a percepcdo acerca dos museus como
investimento no processo educacional e seu desdobramento para as escolas.

As discussdes sobre o Museu Escolar Nacional e, posteriormente, sobre o
Pedagogium, surgem a partir do texto de Rui Barbosa, escrito em 1883, e intitulado a
Reforma do ensino primario e varias instituicbes complementares da instrucéo publica.
Neste texto, o autor destaca o feito de Ledncio de Carvalho, no decreto de 19 de abril de
1879, que previu o alcance e a grande necessidade, ndo s6 para o desenvolvimento,
como para a seriedade da pratica do ensino, dos museus escolares e pedagdgicos. O
decreto, publicado na reforma de Ledncio de Carvalho, no artigo 8°, afirma que “o
governo podera fundar ou auxiliar bibliotecas e museus pedagogicos nos lugares em que
houver escolas normais”."” Rui Barbosa destaca que este decreto permaneceu esquecido
desde a sua elaboracdo e reforca sua relevancia, denunciando que esta ndo foi discutida,
tampouco a contribuicdo que estes espacos poderiam representar para a educagdo
popular.

A andlise de Rui Barbosa traz para a discussao os aspectos da educacdo popular,
compreendo-a como um dos objetivos principais dos museus escolares e ratifica que
deve ser um dos maiores interesses de um ministro da Educacao e, por isso, precisa ser
discutida também por intermédio dos museus. Para Rui Barbosa, porém, ndo era
qualquer museu. Em seus escritos a favor de uma reforma do ensino, propde que 0s
museus escolares e pedagdgicos atendam a esta demanda a favor da educacdo popular.
Para ele, os museus pedagdgicos sdo instituicdes que devem: “generalizar-se, por todos
0s paises onde o0 ensino se acha colocado na altura do apre¢o que lhe toca, e a firmar a
posicdo que lhe pertence como membro essencial do organismo da instrugdo publica,
em toda a parte onde as funcdes desta se exercam regularmente”.'®
O projeto submetido ao governo por Rui Barbosa previa que em cada um dos

distritos escolares da capital existisse um dos estabelecimentos propostos (museus
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escolares e museu pedagdgico) e seria papel do governo promover e auxiliar sua
fundacdo nas provincias. Esses locais serviriam aos beneficios do ensino e da
propaganda educadora pela demonstracdo visual. Para Rui Barbosa, esses

estabelecimentos podem ser listados da seguinte forma:

a) as colecOes escolares, em parte fornecidas pela administracdo, em parte
organizadas por colaboracdo do mestre com os alunos; b) as colecGes escolares,
que, instituidas em cada distrito, reunirdo em si todo o material de ensino
intuitivo que exceder os recursos naturais de cada escola individualmente
considerada; ¢) o Museu Pedag6gico Nacional, que abrange a instrucdo em
todos 0s graus, e promove 0s seus interesses sob todos os aspectos. As fungdes
desses locais sdo muitas e listadas podem ser caracterizadas por apresentacéo do
progresso do ensino no pais, a partir de documentos e materiais concretos;
reunir todos os materiais técnicos do ensino em cole¢des completas; reunir e
expor as mobilias escolares aos professores; exposi¢do permanente de amostras
e invengBes produzidas pela industria nacional e estrangeira sobre os materiais
classicos; constituir por meio de exemplos, graficos e conferéncias uma escola
completa de higiene escolar; estabelecer permuta de objetos, documentos e
informacgBes com as provincias e com outros paises que interessem ao ensino
publico em todos os graus; proporcionar aos interessados na causa da educagédo
nacional a mais completa biblioteca pedagdgica; criar, manter e desenvolver por
todos 0s modos a estatistica do ensino no pais, coligir e coordenar todos 0s
dados possiveis acerca do mesmo assunto no estrangeiro, publicar anualmente
em edigdes populares o fruto deste duplo trabalho.™

Diante de tais func@es atribuidas aos museus escolares e ao museu pedagogico
idealizado por Rui Barbosa, percebemos a articulacdo desse personagem rico para a
histéria do Brasil com os assuntos da educacdo e também dos museus. Para Jorge
Nagle,? as ideias de Rui Barbosa a respeito da educagdo e suas propostas inovadoras
em beneficio da melhoria das praticas educacionais em nosso pais demonstram seu
interesse por uma maior discussdo acerca do movimento educacional a favor dos
interesses sociais da populacdo. E para desenvolver este potencial da escola e da

educacéo, Rui Barbosa recorre ao potencial educativo dos museus.

Dessa forma ndo surpreende observar que o enraizamento da escola nova se
tenha processado pouco depois do triunfo das ideias liberais; na verdade, o
escolanovismo representou, ortodoxamente, o liberalismo no setor da
escolarizagdo. Néo foi casual, agora no caso brasileiro, o fato de que a mais
ampla critica a escola tradicional e as primeiras manifestacdes que denunciam a
presenga do novo ideério educacional partisse de um liberal, o conselheiro Rui
Barbosa; isso mostra, fundamentalmente, o inicio de um movimento
educacional que é a expressao, antes de tudo, de movimentos sociais mais
amplos.21

Rui Barbosa defende a ideia de um museu pedagdgico e da disseminagdo dos
museus escolares por compreender o papel que esses espacos podem desempenhar na

difusdo das préaticas educativas para os professores, principais beneficiados com os
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museus propostos e também para os alunos que teriam acesso aos métodos e finalidades
da educacdo em nosso pais.

Em 3 de agosto de 1883, o deputado Franklin Doéria apresenta, no Congresso
Nacional, o projeto de criacdo de um museu escolar nacional, vinculado ao Ministério
do Império que se constituiria, inicialmente, com o acervo reunido pela Exposi¢do
Pedagdgica, inaugurada em 29 de julho de 1883. Esse museu teria por fim dar
conhecimento sobre a histdria, a estatistica e 0 estado do ensino primario em todos 0s
graus, em relacdo ao Brasil e paises estrangeiros. Além disso, poderia tornar-se um
centro de informag6es acerca dos demais ramos do ensino publico.

Assim, com o encerramento da Exposicdo Pedagdgica, em 3 de setembro de
1883, ¢é fundado o Museu Escolar Nacional com a finalidade de instalar e manter um
museu pedagogico no Rio de Janeiro, uma sociedade que, em principio, foi presidida
pelo Conde d’Eu com o titulo de Sociedade Mantenedora do Museu Escolar Nacional,
para anualmente realizar exposi¢fes com os trabalhos mais notaveis dos professores e
alunos.?

O museu é criado para fazer conhecer a historia e o estado do ensino do pais um

centro de informac0es nacional e internacional. Compreenderia cinco se¢oes:

(...) documentos legislativos, administrativas e estatisticas sobre a instrucéo;
obras didaticas, planos de construcdo de museus escolares; tipos de moveis
escolares; instrumentos e aparelhos de ensino (quadros, modelos, colecdes
geograficas). Essas secBes estavam distribuidas em cinco saldes de leitura,
biblioteca, globos terrestres, mobilia de jardim de infancia e caixinhas com 0s
dons de Froebel, e reunides da Diretoria.”®

A década de 1880 foi marcada por uma série de debates em torno da
modernidade educacional brasileira, e a criagdo dos museus escolares e pedagogicos foi
ponto de destaque para o debate. Todas as noticias acerca de suas possibilidades e
producdo serviram de tema para as discussdes a favor dos avancos da educagdo no pais.

O Pedagogium surge a partir do acervo do Museu Escolar de acordo com o
Decreto de n° 667, de agosto de 1890, uma medida tomada por Benjamin Constant, e é
definido como centro propulsor de reformas e melhoramento da instru¢do nacional,
oferecendo aos professores os meios de melhoria profissional, a exposi¢do dos melhores
métodos e do material de ensino mais aperfeicoado. Segundo o Decreto de

Regulamentacédo n°® 980, de 1890, estes melhoramentos seriam alcancados com a:

(...) boa organizacdo e exposi¢cdo permanente de um Museu Pedagogico,
conferéncias e cursos cientificos adequados ao fim da instituicdo; gabinetes e
laboratérios de ciéncias fisicas e naturais; concursos; exposicdes escolares
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anuais; direcdo de uma escola priméria modelo; organizacdo de colecOes
modelos para o ensino cientifico concreto nas escolas publicas; publicacdo de
uma revista pedagogica.?

Assim, deveria ser

(...) um estabelecimento de ensino profissional, na cidade do Rio de janeiro, que
deveria ser um centro impulsor de reformas e melhoramentos de que carecia a
instrucdo nacional, oferecendo aos professores publicos e particulares meios de
aprimoramento e expondo sempre os melhores métodos e 0 mais aperfeicoado
material de ensino.”

Durante os 19 anos de existéncia do Pedagogium, este passou por problemas de
toda a ordem. No entanto, entre eles, o que o levou a uma mudanca significativa de
gestdo e orcamento foi a extincdo do ministério de Instrucdo Puablica, Correios e
Telégrafos, em setembro de 1892, pela Lei n® 85. O Pedagogium passaria para a gestdo
da municipalidade. Este fato abateu profundamente as bases do Pedagogium e culminou
com sua extingdo, em 1919. No entanto, em 1937, é criado o Instituto Nacional de
Pedagogia®® e foi instalado, no ano seguinte, com o nome de Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos (Inep), vinculado ao ministério de Educagéo e Satide Publica.?’

O Pedagogium pode ser considerado uma das mais importantes inovacdes
republicanas, no que se refere a educacdo e teve, como um dos seus principais lideres, o
seu primeiro diretor, Dr. Joaquim José de Menezes Vieira, no periodo de (1890-1896).

A analise desta instituicdo nos permite reconhecer as intences das politicas
publicas para a instru¢do no campo educacional republicano. A influéncia e a atuacao de
atores sociais como Joaquim Vieira foram determinantes para a consolidacdo da
educacdo brasileira, vinculando a esta elementos inovadores, métodos e avangos de uma

sociedade capitalista em transformacao.
Educacdo em museus, museus educacdo: educacdo museal

O museu pedagdgico destina-se ao aprendizado dos professores e 0 seu acervo é
constituido de mobiliario escolar, projetos de prédios escolares e material de
ensino. Deve possuir uma biblioteca especializada, arquivo e secao audio visual,
de vez que se destina a mostrar a evolucdo dos métodos de ensino e da
aparelhagem para sua aplicagdo. (...) O museu escolar tem por finalidade o
ensino as criancgas, e seu material deve servir de ilustracdo as aulas préticas das
diversas matérias do programa, proporcionando aos professores sugestdo para
novos meios de apresentacdo do material de ensino. No planejamento deve ser
levado em conta a fisionomia do meio ambiente, pois 0 museu de uma escola do
interior ndo pode ser igual ao de outro, instalado em zona litoranea. Assim, serd
possivel determinar o tipo de material, para a instituicdo ndo se transforme em
deposito de coisas diversas.?®

107

Museus escolares: trajetdria histérica e desafios a luz da museologia social



Anais do Museu Histdrico Nacional, Rio de Janeiro, vol. 51, p. 96-118, 2019

O fragmento do texto de F. dos Santos Trigueiros, datado de 1958, aborda o
tema dos museus escolares e propde uma diferenciacdo destes com relacdo aos museus
pedagdgicos. Os museus escolares em sua perspectiva atendem especialmente aos
alunos e as matérias do ensino. No caso dos museus pedagogicos, 0s objetivos estdo
voltados para aperfeicoar a pratica pedagogica e discutir conceitos e metodos
educacionais. As ideias de Trigueiros nos ajudam a compreender a importancia
depositada nos museus escolares e pedagdgicos quando o assunto era educacdo em
museus. Os museus de natureza escolar eram considerados forte ferramenta educacional
tanto para os professores como para os alunos.

O ano de 1958 foi emblematico para o campo da educa¢do em museus. Ano de
realizacdo do Seminéario Regional da Unesco, na cidade do Rio de Janeiro, cujo tema foi
discutir a funcdo educativa dos museus. Destacando a relevancia da educagdo como
uma das funcBes prioritarias dos museus, 0 seminario inaugura uma discussdo que
chama atencdo para o fato de os participantes estarem preocupados com as técnicas € 0s
métodos da educacdo aplicados aos museus. Discute-se a funcdo que o museu deveria
cumprir como meio educativo dentro da sociedade.® Este Encontro pode ser
considerado um dos marcos para a compreensao de que 0s museus possuem dimensoes
educativas que sdo anteriores as suas funcGes educativas. Ou seja, a dimensdo
educacional do museu esta intrinsecamente relacionada a ele, desde o seu surgimento.
Pode ser identificada de diferentes formas e em diferentes contextos, mas sempre esteve
presente no universo de intencdes dos museus, seja qual for o museu. Ja a funcdo
educacional de um museu é construida a partir do amadurecimento dos métodos e
técnicas educacionais, dos objetivos pedagdgicos estipulados, da preocupacdo com o
ensino aprendizagem e principalmente com o papel do museu junto & sociedade.*

As questbes referentes a educacdo, compreendida aqui como processo
abrangente de socializac&o,®" sempre estiveram presentes na constituicio dos museus
como espagos publicos e acompanharam as transformagdes ocorridas nas sociedades e
no modo de vida em fins do século XIX.*? Neste contexto, 0s museus buscam
adequacdo e tornam-se, em muitos casos, parceiros das escolas e interessados na
populacdo de um modo geral, passam a preocupar-se com o0s resultados de suas praticas
publicas com o alcance das iniciativas oferecidas, com o aumento do publico visitante e
visibilidade institucional. As novas configuragdes politicas internacionais permitem aos

museus a oportunidade de modernizar suas praticas e despertar 0 interesse na
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readequacgdo das acOes pautadas no desenvolvimento humano, econémico e social.
Neste periodo, podemos identificar algumas discussdes acerca do papel educativo dos
museus e percebemos que a partir delas tem inicio uma série de propostas de utilizacdo
dos museus e de suas colecdes voltadas para uma perspectiva unicamente educativa.
Nesse caso, um exemplo a destacar é o surgimento dos museus pedagdgicos e escolares
que movimentam as discussdes sobre os papéis dos museus e das escolas, especialmente
a relacao que se estabelece entre eles.

Com frequéncia, a ideia de educacdo popular é utilizada para afirmar que este é
0 papel dos museus, ou seja, 0 compromisso com a educacdo do povo. Esta percepgéo
contribui com o surgimento dos primeiros servigcos educativos em museus e estes
despertam o interesse cada vez maior dos especialistas sobre a educacdo em museus.
Muitas acBes educativas sdo desenvolvidas e estas possibilitam o fortalecimento das
discussdes e a ampliacdo das praticas educacionais dentro dos espagos museais
garantindo cada vez mais a aproximagao dos museus com o campo da educacao.

Sob influéncia crescente dos educadores e das proposic6es politicas e sociais, 0s
museus e seus profissionais assumem a educacao como uma importante ferramenta para
0 incremento de suas préaticas e dedicam espago, em suas atividades rotineiras, para
ampliar o alcance de suas iniciativas educacionais. Estas tomam o centro das atengdes
nos museus e tornam-se aspecto fundamental para os profissionais justificarem, em
muitos casos, a abertura das portas e a manutencdo de suas atividades.*®* Em alguns
casos, podemos compreender a acdo educativa dos museus como a principal alternativa
para a permanéncia destes espacos no cenario cultural. A funcdo social do museu acaba
sendo materializada de maneira mais concreta nas acGes educativas, como as visitas,
palestras, cursos, o atendimento aos publicos, as cartilhas, e outras iniciativas de carater
educacional.

O aumento consideravel, nas décadas iniciais do século XX, do nimero de
visitantes escolares identifica o forte carater social que os museus desempenham.
Consideramos, como possibilidade para este incremento das acOes voltadas para o
publico, além do interesse dos museus em ampliar seu alcance na sociedade, a
influéncia dos movimentos educacionais que se desenvolvem em diversos paises € no
Brasil, como a Escola Nova, e também a atuacdo dos intelectuais que, dedicados aos

problemas sociais, viam na educacdo a solucdo para os principais problemas nacionais.
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Além dos técnicos e profissionais dos museus, muitos intelectuais que atuaram
nas décadas iniciais do seculo XX compreendem 0s museus como espacos educativos
privilegiados para debater sobre a igualdade educacional e a garantia de educacéo para
todos. Assuntos amplamente discutidos no periodo.

Assim, ndo sO as transformagGes econdmicas, sociais e culturais ocorridas nas
ultimas décadas do século XIX e inicio do século XX, mas também os desdobramentos
do periodo ap6s a guerra e a atuacdo dos interessados pela educagdo garantem aos
museus um ambiente favoravel de discussdo sobre as possibilidades que a educacéo nos
oferece para o desenvolvimento cultural da sociedade. Embalados por esta conjuntura
nacional e internacional, reforcam todo o potencial educativo, dando inicio ao processo
de institucionalizacdo da funcéo educativa dos museus.**

As discussbes propostas por Maria Margaret Lopes a respeito do papel
escolarizado dos museus, ou a recusa a esta perspectiva como saudavel para o universo
das préaticas educacionais museais, faz com que a autora escreva um texto emblematico
para 0 universo da educacdo em museus, intitulado “A favor da desescolariza¢do dos
museus”. Seu intuito é provocar os educadores de museus a pensar em novos pProcessos
para além de servirem as escolas como complemento. O museu ndo seria segundo a
autora um complemento para as escolas, mas sim, espacos para suscitar novas ideias a
partir dos contetdos escolares e principalmente para além deles. Este reposicionamento
dos museus diante do papel da educacdo, inaugura reflexées importantes que colocam
0s museus e a educacdo cada vez mais proximos do que chamamos atualmente de
educacao museal, entendida aqui como uma politica publica fomentada por organismos
institucionais que buscam, a partir da participacdo de educadores dos museus, construir
parametros, definir conceitos e atuacdo a servico do fortalecimento politico e
institucional de um fazer educacional nos museus. Francisco Regis Lopes Ramos em
seu livro A danacdo do objeto é um dos primeiros autores que cita o termo “educagido
museal” especialmente em contexto que inspira as articulagdes posteriores realizadas a

partir desta ideia. Para Ramos:

A educacdo museal passa necessariamente pela capacidade progressiva de
instrumentalizar o publico para a decifragdo dos cddigos propostos; do
contrario, 0 monitor vira acessorio permanente e corre-se 0 risco de pleitear
mediac@es indispensaveis. Assim como a conquista da leitura de um texto se faz
ao dispensar a figura alheia que leria para nos, a exposi¢do também mostra sua
eficiéns(S:ia ao criar formas de comunicagdo e dispositivos de reflexdo sem
tutela.
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A partir das ideias do autor, é possivel compreender a real motivacdo para o
desenvolvimento da expressdo “educagdo museal” em contexto nacional e institucional
e sua articulacdo intrinseca com o campo da museologia social. Alids aspecto que
merece ser melhor trabalhado. No entanto, para este texto importa destacar os aspectos
que nos permitem costurar a importancia dos museus escolares e como podem
contribuir com os processos de leitura de mundo criando mediagdes possiveis e, como

diz Ramos, “sem tutela”.
Processos museais na escola: a museologia social em movimento

Um dos grandes nomes da educacdo em nosso pais e de renome internacional,
Paulo Freire, foi um pensador e pesquisador que influenciou geragdes no trato com as
questdes da educacdo, educacdo popular e em defesa de uma educacdo a favor dos
“oprimidos”, e em busca da liberdade. Esta concepcdo de educacdo influenciou
explicitamente a Declaracdo de Santiago do Chile, fruto da reunido realizada em 1972,
em Santiago do Chile, promovida pelo Conselho Internacional de Museus (ICOM) —
principal marco do movimento em prol da nova museologia. Esta declaracdo continua
influenciando a museologia contemporanea e tem nas concepg¢des de Paulo Freire
motivacOes inspiradoras. Paulo Freire foi convidado para comparecer as reunides de
Santiago do Chile e infelizmente ndo pode estar presente. Nos, profissionais da area,
nos ressentimos desta falta, mas constatamos que o conteido veiculado neste encontro
apresenta as ideias de liberdade e de superacdo das opressdes sociais tdo em voga na
América Latina da década de 1970.

Em Vagues, une anthologie de la nouvelle museologie, encontramos artigos de
autores que se tornaram referéncia para a area da Museologia, com discussdes dedicadas
a uma perspectiva social. Nessa publicacdo encontramos, por exemplo, um artigo de
Paulo Freire que fala da educacdo como préatica da liberdade. Este fato indica a sintonia
das discussdes e a preocupacdo desta nova geracdo de autores que se debruca sobre a
Museologia, com énfase em seu papel social e por consequéncia, educacional.

Maria Célia Teixeira Moura Santos ressalta a falta de pesquisas que objetivem
uma analise acerca das contribuicGes de Paulo Freire e suas ideias de educacdo popular

no universo dos museus e afirma;

A busca de um fazer museol6gico mais ajustado as diversas realidades
historicas, que tem como objetivo “humanizar o homem na ag¢do consciente que
esse deve fazer para transformar o mundo”, que tem sido uma constante nas
acOes museoldgicas contemporéneas, com certeza, no meu entender, tem um
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referencial bastante significativo na obra do Prof. Paulo Freire. Acho que ainda
estamos devendo um estudo mais aprofundado sobre a influéncia desse grande
educador brasileiro para a Museologia do nosso tempo.*®

Em um breve exercicio de compreender as ideias sobre a concepcao de educagdo
popular para Paulo Freire, e de que forma esta concepc¢éo é utilizada e abordada pelos
museus, a0 menos em teoria, apresentamos a dimensdo deste autor sobre educacao
encarada como uma experimentacdo educativa com bases comunitérias. Vejamos o que

ele tem a dizer:
Experimentaramos métodos, técnicas, processos de comunicagdo. Superamos
procedimentos. Nunca, porém abandonamos a convicgdo que sempre tivemos,
de que sb nas bases populares poderiamos realizar algo de sério e auténtico para
elas. Dai, jamais admitirmos que a democratizacdo da cultura fosse a sua
vulgarizacdo, ou por outro lado, a doagdo ao povo, do que formulassemos nés

mesmos, em nossa biblioteca e que a ele entregassemos como prescricdes a
serem seguidas.*’

Nessa perspectiva de atuacdo, o autor relata a experiéncia desenvolvida no
movimento “Projeto de Educacdo de Adultos”, através do qual langa duas instituicdes
basicas de educacdo e de cultura popular: o circulo de cultura e o centro de cultura.

Sobre estes espagos, Freire aponta:

De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo, pareceu-nos
fundamental fazermos algumas superagcdes, na experiéncia que inicidvamos.
Assim, em lugar de escola, que nos parece um conceito, entre nds, demasiado
carregado de passividade, em face de nossa propria formacdo (mesmo quando
se lhe da o atributo de ativa), contradizendo a dindmica fase de transicdo,
langamos o circulo de cultura. Em lugar de professor, com tradi¢des fortemente
“doadoras”, o coordenador de debates. Em lugar de aula discursiva, o dialogo.
Em lugar de aluno, com tradi¢Oes passivas, o participante de grupo. Em lugar
dos “pontos” e de programas alienados, programagdo compacta, “reduzida” e
“codificada” em unidades de aprendizado.®

E interessante perceber as semelhancas entre a proposta dos circulos de cultura
de Paulo Freire e os processos museais desenvolvidos no ambito das escolas ou fora
delas. A liberdade de atuacdo frente ao rigido conteddo escolar e a constante
desescolarizacao das praticas culturais é pretendida pela experiéncia de Freire e até hoje
é perseguida pelos educadores de museus em suas praticas comprometidas com o
potencial educacional dos museus.

Toral identifica alguns pontos discutidos no Encontro Regional da UNESCO
sobre a Funcdo Educativa dos Museus, realizado em 1958, que nos permite perceber a
responsabilidade e a necessidade destes espagcos em estabelecer vinculos reais com a

sociedade. Vejamos o que diz:
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O museu deveria desenclausurar-se ndo somente através de programas didaticos
dirigidos a educacao formal, como também da utilizacdo de outros meios a seu
alcance como o radio, o cinema, a televisdo, para atingir assim camadas mais
amplas da populacdo e poder melhor difundir sua mensagem (...) transforma-lo
em um meio de comunicacdo atrativo que pudesse incidir nos problemas reais
da comunidade. Um dos mais importantes temas discutidos foi o da exposicdo
através da qual o museu estabelece o seu vinculo com a sociedade e da qual
depende seu objetivo fundamental.*®

Esta responsabilidade ndo deixa de crescer. Trata-se de dar a funcdo educativa
toda a seriedade e destaque que merece, sem que a instituicdo perca o0 seu objetivo
principal e tdo pouco colocar em perigo o cumprimento de sua missdo. A préatica
educacional deve estar em sintonia com a tematica do museu e impulsionar reflexdes
que oferecem ao visitante mais que uma experiéncia estética.

Constatamos que, nesse seminario sobre educacdo, a perspectiva de educacao e
de funcdo educativa dos museus que encontramos esté diretamente ligada a proposicéo e
ao incentivo a reflexdo a partir das exposicbes. Com a ajuda de pedagogos,
conservadores, museologos e outros profissionais, a exposicdo e 0 museu podem e
devem se configurar como espacos propositivos e ndo impositivos. Assim, no ambiente
escolar, esta perspectiva permanece. Os museus escolares atentos a estas perspectivas e
possibilidades de atuacdo podem experimentar novas formas de fazer e pensar a
educacdo, tendo como principal publico a comunidade escolar e seu entorno.

Ainda com relacdo as contribuicGes de Santiago do Chile, ocorrida em 1972,
podemos identificar alguns aspectos fundamentais que corroboram o espirito inovador
do processo de posicionamento dos museus a frente das questbes sociais
contemporaneas. Este encontro proporcionou um amadurecimento de ideias com relagédo
a identificacdo da dimensdo politica no conceito dos museus e 0 questionamento sobre
qual seja o papel do museu na sociedade.

Com a diferenca de ter sido realizada em pais da América do Sul, no idioma
oficial espanhol e juntando musedlogos e especialistas das Américas, a mesa-redonda
trouxe, para 0 universo dos museus, a preocupacgao com o rumo dos museus no mundo e
tentou sintetizar na nogcdo de museu integral todo o potencial politico e social dos
museus diante das demandas sociais. O museu integral proposto na ocasido levava em
consideracdo a totalidade dos problemas da sociedade, pois 0S museus passam a ser
compreendidos como agdo e como instrumentos dindmicos de mudanga social.

No entanto, nas palavras de Hugues de Varine, participante da mesa de Santiago,

nada ou quase nada mudou efetivamente no universo dos museus, imediatamente apos
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as consideragdes finais do encontro. “No resto do mundo o impacto de Santiago foi
consideravel, mas tardio: até a década de 1980, ninguém falava de Santiago. O museu
integral era esquecido, a ndo ser por seus autores e pelo grupo de fundacdo do Museu da
Comunidade do Creusot-Monteau”.*°

As sementes foram plantadas e até nossos dias podemos verificar que 0s museus
e as experiéncias de educacdo herdaram, de Santiago, alguns pontos considerados
norteadores das praticas que elegemos como fundamentais para o universo museal
brasileiro, especialmente no que se refere a museologia social. Por exemplo, a
preocupagdo com o0 surgimento de museus locais, de iniciativa comunitaria, sem
especializacdo disciplinar, e que levam em conta a identidade e os projetos de um
territério e de sua populacdo. Os marcos de 1972, apresentam outras fungdes para o
museu, dentre elas, talvez a mais emblematica: a nocao de funcao social do museu, que
aproxima a dimensdo e responsabilidade politica do museu, alterando o papel do
musedlogo neste contexto.

Importante destacar o papel de Maria Célia Moura Santos que provoca nossa
reflexdo acerca da realidade dos museus e de seu papel em sociedade. Nesse aspecto,
abre caminhos para refletir sobre possibilidades para o campo dos museus e investe no
desenvolvimento do que denomina museu didatico e comunitario, experiéncia esta
mapeada em sua tese de doutoramento. O Museu Didatico e Comunitario de Itapud é
certamente, para 0 campo da museologia, uma pratica que ainda aguarda outros debates
e releituras. O acompanhamento do processo de constituicdo do museu, desde a ideia até
seu desenvolvimento reflete aspectos importantes do cotidiano de um espago de
memoria escolar com intrinseca articulacdo com o campo da museologia social.
Articulacdo que julgamos necesséaria entre 0s novos espacos de memoria que se
pretendem problematizadores, questionadores e atrelados ao universo da escola.

Com a experiéncia do Museu Didatico Comunitério apresentado por Maria
Célia, observamos duas instituicdes convivendo a servico de uma préatica que propde
reafirmar o papel indissociavel da educacdo para a museologia e, nesse caso, da
museologia para a educacdo. Ambas as perspectivas convivem com a constituicdo de
Nnovos processos, métodos e praticas que contribuem com os projetos de transformacao
social e discussdo critica e cidadd dos problemas sociais enfrentados por nossa

sociedade.
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Ainda sobre o projeto de Museu Didatico Comunitario de Itapud, Maria Célia

nos diz que:

Optei por realizar uma tese de doutorado que tivesse como objeto de estudo a
implantacdo de um museu em um colégio publico da cidade de Salvador.
(Santos, 1996). Mais uma vez, busquei sair do espacgo fechado da universidade,
evitando construir uma tese destinada somente a academia. Assumindo que ha
possibilidade de produzir conhecimento em todos os niveis de escolarizagdo e
que esse conhecimento pode ser construido em uma determinada acéo de carater
social, reconhecendo o papel ativo dos observadores na situacdo pesquisada e
dos membros representativos dessa situac&o.*!

A experiéncia do museu didatico, por exemplo, nos permite apreender como a
mesa de Santiago do Chile e a consequente interpretacdo do museu como espaco
libertador em uma época em que ndo apenas se falava em teologia da libertacdo, mas de
filosofia da libertacdo; contribuem para identificar 0os processos museais como pontos
de apoio para o desempenho deste papel libertador contando com as forgas criativas da
sociedade, para a qual o patriménio ndo é mais somente objeto de deleite, mas, antes de
tudo, uma fonte maior de desenvolvimento. Sobre este aspecto é igualmente importante
perceber que tudo o que liberta também pode aprisionar, tudo que é memoria também
pode ser esquecimento* e, por isso mesmo, o museu deve ser tido como um

instrumento e deve ser utilizado com vigilancia, com atencao.
Consideracoes finais

Diante deste cenario favoravel as transformacfes no campo dos museus e da
Museologia, com destaque para o papel social que desempenham, podemos perceber
que os museus escolares estdo aptos a adquirir novas fungdes, e aceitar novos desafios,
apontando para um futuro ativo, dindmico, preocupado com as questdes sociais com o
intuito de alargar as possibilidades educacionais. E evidente que este espaco continuara
sendo um importante elo entre a memdria da escola, memdria das praticas estabelecidas
no ambiente escolar e continuard atuando como laboratérios, espagos de
experimentacao cientifica e salas de exposicao temporarias. No entanto, esperamos que
cada vez mais possam dedicar-se a garantir o desenvolvimento da comunidade escolar
com a proposicdo de atividades dialdgicas pautadas nas questdes sociais vivenciadas
pela escola com vistas ao desenvolvimento social, econémico e cultural de seu entorno.
O museu estard na escola e a escola estard no museu em uma relacdo de troca entre

campos do conhecimento e tanto a Museologia como a educacgdo, ambas estardo
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voltadas para a formacdo dos sujeitos, sabedores de si e prontos para construir uma
sociedade mais justa e igualitaria.

O entendimento do papel dos museus escolares, especialmente aqueles
idealizados por Rui Barbosa, Joaquim Vieira e tantos outros educadores e republicanos,
perde, o seu papel em nossa sociedade atual. Os museus escolares passam a admitir
novos formatos, novas funcdes, novas questdes e dedicam-se a estimular os alunos e a
comunidade escolar a experimentar o processo de aprendizagem de forma diferenciada,
pautados nos conhecimentos advindos do campo da Museologia, como a pesquisa, a
preservacao e a comunicagao do acervo a servigo da sociedade.

Um dos principais desafios dos museus escolares €, pois, provocar e exercitar as
possibilidades do campo museol6gico, como estratégia de enriquecimento para as
praticas pedagodgicas. Os itens acervo, pesquisa, preservacdo, documentacao,
comunicacgédo, educacdo e exibicdo/exposicdo podem ser utilizados pelos professores
como recurso didatico e pedag6gico para o incremento das aulas e para a discussdo
acerca da democratizacdo da cultura. A escola passa a ser a produtora de cultura a partir
da atuacdo de seus alunos e professores.

Este novo museu escolar, compreendido aqui como um processo museal na
escola, é também objeto de estudos e um desafio para quem se dedica a Museologia e
aos estudos sobre a educacdo em museus. Os museus escolares podem representar uma
nova geracdo de museus dedicados aos temas sociais e atuando como ferramenta dos
profissionais da educacdo a servico da melhoria da qualidade educacional do pais. Além
disso, também podem ser considerados espacos privilegiados para o exercicio da

museologia social, compreendida aqui como um processo educacional.

! Texto originalmente publicado no livro Pedagogium. Simbolo da modernidade educacional
republicana, organizado por Ana ChrystinaVenancio Mignot. Rio de Janeiro: Quartet/Faperj, 2013.
Capitulo 13, “Do Pedagogium aos processos museais na escola: por uma nova geracdo de museus
escolares”, p. 333. Para esta edi¢do, retomamos o debate acerca do papel dos museus escolares diante dos
desafios da educacdo museal, compreendida como uma politica pdblica e também como uma chave
possivel para novas e outras leituras de mundo a partir dos museus e dos processos museais na escola.
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